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شود . در این   در برنامه آموزشی این دوره بخشهای مختلف فرایند برنامه ریزی درسی به مخاطبان ارائه می 

سایر  ضوع از اهمیت  شود . اگر چه این مو شاره می  سی ا شهای برنامه در سمت به یکی از مهم ترین بخ ق

شی که در زمان تولید محتوا به عنوان عینی ست اما به دلیل نق شها نخواهد کا سی  بخ ترین جلوه برنامه در

 خواهد گذاشت نیاز به مراقبت بیشتری خواهد داشت . 

 برنامه ريزي درسي چيست ؟ 

 تعاریفی از برنامه درسی : 

( از لحاظ مفهومی اشاره به یك فرایند دارد که حاصل یا   Curriculum Developmentبرنامه درسی)

( به معنای  Race Course واژه از ریشه لاتین ) است . این  (  Curriculumنتیجه آن برنامه درسی) 

میدان حرکت و مسااابقه یا فاصااله و مقدار راهی اساات که افراد باید طی کنند تا به مقدااد مورد نظر دساات 

ست واژه با عنوان  [1]یابند شته علمی متداول ا شته  Curriculum. غالبا آنچه در ادبیات این ر ست و از ر ا

 تحدیلی خاصی بنام ))برنامه درسی (( نام برده می شود . 

علیرغم روشن بودن معنی و مفهوم برنامه درسی ، ما شاهد دو رشته تعریف و تبیین از این دانش هستیم 

 دی از این رشته است و شامل موارد زیر می باشد : ، دسته اول برداشت تك بع

 برنامه درسی به عنوان مجموعه ای از دروس یا برنامه ای برای مطالعه .         -

 برنامه درسی به عنوان فهرست رئوس مطالب درسی .         -

 برنامه درسی به عنوان محتوای یك درس یا مجموعه ای از دروس .         -

 برنامه درسی به عنوان برنامه زمانی معین برای تدریس و یادگیری دروس .         -

 برنامه درسی به عنوان مجموعه ای از اهداف و مقاصد .         -

 برنامه درسی به عنوان مجموعه ای از تجارب و فعالیتهای یادگیری .         -
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هنده برداشتی محدود و تك بعدی از برنامه همان گونه که از تعاریف فوق برمی آید ، این عبارات نشان د

 درسی است . و تنها به بخشی یا جزئی از فعالیتهای مربوطه اشاره می کند . 

 دسته دوم اشاره به تعاریفی است که صاحبنظران این علم در اثار خود مطرح نمودند که عبارتند از : 

ت و راهنمای مدرسه طرح ریزی شده است . )نظر برخورد یادگیرنده با جنبه های متنوع محیط که تحت هدای   ·

 ماکنزی( 

محتوا و جریان رسمی و غیر رسمی که از طریق آن یادگیرنده تحت نظارت مدرسه معلومات و شیوه فهمیدن    ·

را کساااب می کنند، مهارتها را فرا می گیرند ، نگرا ها و ارزا گذاری و ارزا ها را ترییر می دهند . )نظر 

 دال( 

صاات های انتخاب شااده برای یادگیری یا طرح مجموعه ای از فرصاات های یادگیری جهت افرادی که باید فر   ·

 تحت تربیت قرار گیرند .)سیلور و همکاران (

شاگرد پیش بینی    · دد تحقق نتایج آموزا برای یك یا چند  شده که به ق شی طراحی  سله وقایع آموز سل یك 

 شده است . )نظر آیزنر( 

رسی مجموعه وسیعی از شیوه های تفکر درباره تجربیات بشر است یا )به عنوان شیوه تفکر در مسائل برنامه د   ·

 ( )دکتر علی شریعتمداری( 

برنامه درسی به محتوای رسمی و غیر رسمی ، فرایند محتوا ، آموزشهای آشکار و پنهان اطلاق می گرددکه به    ·

وسیله آنها فراگیر تحت هدایت موسسه آموزشی دانش لازم را به دست می آورد ، مهارتها را کسب می کنند 

 و گرایشها ، ارزا ها در خود ترییر می دهد . 

شااان می دهند که برنامه درساای در پی آنساات شاارایط ، موقعیت و وسااایل مورد بنابراین تعاریف فوق ن

احتیاج را در حیطه تعلیم و تربیت برای فراگیران با شرایط فعلی و نیازهای مشخص آنان فراهم سازد و زمینه 



سته مر سی در یك نگاه متفاوت ، ه شد همه جانبه آنان مهیا گردد. به عبارتی طرح برنامه در کزی تربیت و ر

))تربیت(( را شااکل می دهد و موثرترین وساایله جهت هدایت رشااد همه جانبه افراد و ترییر در نگرا ها و 

 رفتارها است . 

برای رسیدن به این مقدود برنامه ریزی درسی وظایفی بر عهده دارد و فعالیتهایی انجام می دهد . یعنی 

شاگ صورت می گیرد تا بر میزان دانش ومعلومات  سبی و اقداماتی  ستردگی ن رد تاثیر بگذارد در نتیجه بر گ

سات ، دیدگاهها  سا عمق )درك( آن تاثیر می گذارد . در نتیجه این ترییر زیر بنایی ، نوع نیازها و علائق ، اح

و نوع برداشااات )نگرا ( تحول و دگرگونی لازم پیدا می کنند و زمینه ترییر در رفتارهای عینی )فردی و 

ردد . عمده تریت فعالیتها برنامه ریزی درسی به سرفدل های زیر مربوط می شود ؛ که سازمانی( ایجاد می گ

شد(( فرد را در  شود تا زمینه ))ر سترانده می  ساختمان تربیت گ سطح  شی بر کف و  روی هم رفته مانند فر

سب برای تری سازد ، به عبارت دیگر موقعیتی منا سمی فراهم  شناختی ، عاطفی ، اجتماعی و ج یر در ابعاد 

  [2]طرز تفکر ، ترییر نگرا به زندگی و شیوه برخورد مسائل و یادگیری در جوانب گوناگون فراهم می گردد.

 د برنامه ريزي درسي : جايگاه انتخاب محتوا و سازمان دهي آن در فراين

در مورد تعداد عناصر تشکیل دهنده برنامه ، میان برنامه ریزان درسی اتفاق نظر وجود ندارد . بعضی 

آن را به چهار عندر اساسی )هدف، محتوا، روا و ارزا یابی (محدود می کنند و برخی دیگر مانند فراسیس 

 عندر توسعه می دهند .  9کلاین آن را تا 

د نظر کلاین عبارتند از : اهداف ، مواد آموزشااای ، فعالیتهای یادگیری ، راهبردهای عندااار مور9

 یادگیری ، ارزشیابی ، گروه بندی ، زمان و فضا .  –یاددهی

ستم و در ارتباط متقابل با هم در نظر  سی صورت یك  صر به  سی این عنا در فرایند برنامه ریزی در

گرفته می شااوند در فرایند برنامه ریزی درساای پس از نیاز ساانجی و تعیین اهداف، موضااوع انتخاب محتوا 
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دو عندر را در می  مطرح می شود و پس از آن سازمان دهی محتوا قرار می گیرد . در نمودار زیر جایگاه این

 یابید . 
  

 نیاز سنجی

 ارزشیابی

 تعیین اهداف و رویکرد

 انتخاب محتوا

 سازمان دهی محتوا

 پیش بینی روا های یاددهی

 پیش بینی امکانات و تجهیزات

 برنامه درسی

 محتوا چيست و قبل از انتخاب آن چه بايد كرد ؟  

منظور از محتوا عبارت از دانش سااازمان یافته و اندوخته شااده ، اصااطلاحات ، اطلاعات ، واقعیات ،  

قوانین و اصااول ، روا ها ، مفاهیم ، تعمیم ها ، پدیده ها و مسااائل مربوط به یك ماده علمی اساات . محتوا 

شامل کلیه مطالب ، مفاهیم و  شود . محتوا  ست آموزا داده  ست که قرار ا اطلاعات مربوط به یك چیزی ا

درس مورد نظر است خواه به عنوان بخشی از متن یك کتاب باشد ، خواه توضیحات ، حواشی و سایر اجزای 

جانبی آن درس . برخی از برنامه ریزان هستند که حیطه شناختی را در برنامه های درسی اولی تر به حساب 

یق ، مفاهیم ، تعمیم ها ، اصااول و نظریه های مشااابه می آورند . از منظر این گروه محتوا خلاصااه ای از حقا

 دانش در رشته مورد نظر است . قبل از انتخاب محتوا ضروری است رویکرد مورد نظر را معین نمایند . 

ست که  شکلات یافتن محتوایی ا در انفجار دانش یکی از م چه نیازی به انتخاب محتوا داریم ؟ در ع

 محتوا را شامل شود .  بیشترین شرایط معیارهای انتخاب



شده  شور ما مدام از روا های به کار برده  سمی در ک سی از زمان پیدایش آموزا های ر محتوای برنامه در

در طراحی برنامه درسی متاثر شده است . تا قبل از انقلاب اسلامی محتوای برنامه درسی برای انتقال معرفت 

ی علمی سازمان دهی می شد . در این دیدگاه ، دانش ها گرد آوری شده انسانی به جوانان در حول رشته ها

و مهارتهای مورد نیاز بزرگساالان محتوای شارع برنامه های درسای را تشاکیل می داد . فر  بر این بود که 

 سازمان دهی برنامه درسی حول رشته های علمی بهتر می تواند به نیازهای دوره بزرگسالی پاسخ دهد .

  

 اب كنيم ؟ چگونه محتوا را انتخ

توجه به نیازها و تواناییهای فراگیران در مراحل مختلف رشاااد و رعایت نیازها و الزامات اجتماعی در 

سی  ست . با این لحاظ برنامه در تدوین اهداف و گزینش محتوا ، کمتر از حد مطلوب مورد توجه قرار گرفته ا

 از توان لازم برخوردار نیست . 

یاز سنجی ها ، خود را با نیازها ، علایق و قابلیتهای فراگیران ، تحولات امروزه مدارس باید بر اساس ن

سایی قرار دهند . تحولات اجتماعی  شنا شد در مخاطبین هماهنگ نمایند و این نیازها را به طور عام مورد  ر

ت و به در محتوای برنامه درسی تاثیر وسیعی داشته است . برخی از نقش ها امروزه از خانواده گرفته شده اس

شتری را در آموزا بر  سئوولیتهای بی شود تا م سته می  ست هم اکنون از مدارس خوا شده ا مدارس واگذار 

عهده گیرند. از جمله عواملی که محتوای برنامه درسی را امروزه تحت تاثیر قرار داده است مساله انفجار علوم 

تاثیر قرار داده است برای مثال سازمان  دانش بشری برنامه درسی را به شکل های مختلف تحت است . انفجار

یادگیری و شاایوه ارزشاایابی دچار تحول شااده  –دهی دانش رویکردهای برنامه درساای ، روا های یاددهی 

 است . 



محتوای برنامه درسااای ممکن اسااات که بر مبنای میراو کهن و تحولات علمی در حال حاضااار و 

شود . بدین لحاظ برنامه د ست که خدلتی گذشته گرا ، نیازهای آینده انتخاب  سی به لحاظ زمانی ممکن ا ر

 محافظه کار و پیشرو پیدا کند و هر یك از این رویکردها ، محاسن و معایب خاص خود را دارد . 

سی  شنا سی و یا روان سی ، نظریات برنامه در سفه های برنامه در پیدایش دیدگاههای مختلف در فل

موجب شده است که محتوای برنامه درسی در مدارس تحولاتی را شاهد باشند . این سوال مطرح  یادگیری 

می شود که با توجه به فلسفه اعتقادی ما باید از کدامیك از فلسفه های برنامه درسی و نظریات برنامه درسی 

 سود جست ؟ و رویکرد مناسب برای هر موضوع درسی کدام است ؟ 

ع را تنوع بخشاایده اساات . پیدایش انواع رسااانه ها نه تنها جریان یادگیری را توسااعه فناوری ، مناب

تسهیل کرده است و یادگیرنده را از انحدار کتاب درسی خارج نموده است بلکه سرعت یادگیری نیز افزایش 

شده اند . برنامه  ست . رایانه ها امروزه با کاربری های متفاوت در فرایند تدریس مطرح  سی در پیدا کرده ا در

نهایت برای آماده کردن افراد به زندگی ، رشد همه جانبه شخدیت فراگیران ، تربیت انسان مطلوب ، افزایش 

کارایی اجتماعی و اقتدااادی مطرح می شااود . مدارس تا چه اندازه به این اهداف دساات یافته اند و بالاخره 

شکار و پنهان تا چه اندازه به ایجاد ر سی اعم از آ شده برنامه در شاد و امید بخش در مخاطبین منجر  وحیه 

 است ؟ 

مباحث فوق حاکی از آن است که برنامه درسی از بعد طرح ریزی ، تولید محتوا و فرایند اجرایی باید 

سی به  صلاحات لازم در محتوای برنامه در سپس با گرفتن بازخورد از بخش اجرا ا سی قرار گیرد و  مورد برر

 [1]عمل آید . 

شود و کتاب  سی ارائه می  شی متمرکز نظیر ایران معمولا محتوا در قالب کتب در در نظام های آموز

سرگردانی مربی  ست و به همین اعتبار فقدان آن موجب  شود بویژه محور آموزا و یادگیری ا و فراگیر می 
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که ارزشاایابی از میزان یادگیری در چنین شاارایطی اغلب موکول به محتوای کتاب اساات و شاااید بی دلیل 

نباشد که چنین نظام های آموزشی را کتاب محور می نامند و نقطه مقابل آن را برنامه محور تلقی می کنند . 

داق دارد . در دوره های تخددی نظیر آموزا این بحث بخدوص در دوره های آموزشی عمومی بیشتر مد

در این دوره اخیر ، لزوم اسااتفاده از کتاب ها و منابع متعدد  عالی وضااعیت متفاوت اساات و یا متفاوت باشااد

آموزشاای بیشااتر از دوره های آموزا عمومی اساات و عمدتا در این دوره دانشااجو با اسااتفاده از منابع قابل 

 د بر اساس یافته های خود اقدام می نماید. دسترس ، به تولید مطالبی جدی

اما لازم است در تولید و انتخاب این محتواها نیز اصول و قواعدی را برشماریم . در زبان برنامه ریزی 

 این قواعد را تحت عنوان )) معیارهای انتخاب محتوا (( می شناسیم . 

  
  

 کلیات طرح سامان دهی محتواب برنامه های درسی و فناوری آموزشی -[1]

 معيارهاي انتخاب محتوا كدامند ؟  

نامه ریزی درساای ، انتخاب شاااید اگر اغراق نباشااد یکی از سااخت ترین بخش های اقدامات یك بر

محتوا باشد به خدوص در روزگاری که از آن به عنوان عدر انفجار دانش یاد می کنند . برخی از متخددان 

آموزشااای ملاکها و معیارهایی را برای انتخاب محتوا ارائه نموده اند که نگاهی اجمالی به آنها  برنامه ریزی

 خواهیم داشت : 

ار و اهمیت ، سازگاری با واقعیات اجتماعی ، تعادل در وسعت و عمق ، تدارك اعتب از نظر هیلدا تابا :

دیدن برای طیف وسااایعی از هدفها ، داشاااتن قابلیت یادگیری ، داشاااتن قابلیت انطباق با تجربیان قبلی 

یادگیرنده و تناسب با نیازها و علائق مخاطبین از جمله معیارهای انتخاب محتوا توسط این صاحب نظر است 

 . 
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ساندرو لوئیس : سیلور، الک صاحبنظران ، محتوا باید دارای این ویژگی ها  از نظر  از نظر این گروه از 

باشد: معرفی اندیشه های یك رشته علمی ، بوجود آورنده درکی روشن از ساختار بنیادی رشته علمی تفهیم 

شده ،  صول انتخاب  شمول بودن مفاهیم و ا سئله ، جهان  ستفاده از مثال و م سی با ا کننده روا های برر

صت تقویت تخیل فراگیر در ارتباط با هدف های برقرار کن شکل ، فراهم کننده فر سهل و م نده تعادل میان 

 عینی و دارای اعتبار و روائی کافی . 

سب با تجارب قبلی مخاطب ،  از نظرآیزنر : ارتباط با هدف ، معنی دار بودن محتوا برای مخاطب ، تنا

اشتن اهمیت و متناسب بودن با سطح رشد مخاطب از داشتن جذابیت ، عملی بودن ، تناسب با جنسیت ، د

 جمله ملاك هایی برای انتخاب محتواست . 

الف لوئی برنامه ریز معروف ، ارتباط با ساااختار رشااته درساای ، قائل بودن به مفاهیم  از نظر لوئی :

ا مواریث فرهنگی اساسی و کلیدی ، پایه بودن برای آموزا های بعدی ، ارتباط با مسائل روز و مرتبط بودن ب

 را معیارهای انتخاب محتوا می داند . 

شامل دانش ها ، مهارتها ،  محتوای کتاب درسی در واقع بخشی از جلوه عینی برنامه درسی است و 

نگرا ها و ارزا هایی اساات که می بایساات یاد گرفته شااود . بناب اهمیت موضااوع در انتخاب محتوای 

 مورد توجه قرار می دهند .  کتابهای درسی اصول و معیارهایی را

صول  سی برخی ا صاحبنظران تعلیم و تربیت در مورد نحوه انتخاب و ارائه محتوا در برنامه ریزی در

 اساسی را مطرح می کنند که عبارتند از : 

 رابطه محتوا و هدف :  -1

بیتی محتوا باید با هدفهای درساای و نظام آموزشاای مرتبط باشااد . برای دسااتیابی به هر هدف تر

باید چنان انتخاب شااوند که به دانش آموز فرصاات لازم برای انجام رفتار مورد نظر داده  فعالیتهای یادگیری 



صت هایی را برای مطالعه  سعه علاقه به کتاب ، فعالیت یادگیری باید مجموعه فر شود . مثلا برای ایجاد و تو

 کتابها توسط دانش آموزان فراهم سازد . 

 رغبت : رابطه محتوا و  -2

محتوا باید با تجارب گذشته یادگیرنده و یانیازها و علائق او تناسب داشته باشد . فعالیتهای یادگیری 

باید چنان تعیین شااوند که دانش آموز از انجام رفتار ، رضااایت خاطر به دساات آورد و فعالیتها مورد علاقه او 

ید برانگیزاننده باشند طرح سوالات مناسب در متن باشد . تداویر ، عکس ها ، نقشه ها ، جداول و نمودارها با

شاهده  سب با روحیه دانش آموزان راههایی برای جلب توجه و علاقه و م داویر و جداول متنا سی ، درج ت در

 بهتر می باشد. 

 رابطه محتوا و توان دانش آموزان :  -3 

سی ر شنا شد یادگیرنده با توجه به یافته های روان سطح ر شد . محتوا باید با  شته با سب دا شد تنا

شد . اگر در گام های مختلف  ست که یادگیرنده قادر به انجام آن با شامل رفتارهایی ا فرصت های یادگیری ، 

ند تعیین اهداف ، انتخاب و ساااازمان دهی محتوا ، تعیین روا های یاددهی   –برنامه ریزی درسااای مان

لاك توجه به توان دانش آموزان ، خود به خود یادگیری به ویژگی های دانش آموزان توجه شاااده باشاااد ، م

 رعایت می شود . 

 رابطه محتوا و زمان : -4

محتوا باید با سرعت و زمان اختداص یافته سیستم آموزشی هماهنگ شود . تعداد مفاهیم ، اصول  

، تعمیم ها و نظریه ها در یك واحد یادگیری یا یك کتاب درسای باید با زمانی که صارف خواندن و فهمیدن 

شد ، در واقع زمان مورد نیاز برای خواندن و فهمیدن متن به تع سب با شود متنا ستگی آن می  داد مفاهیم ب

 دارد نه به تعداد کلمه ها و حجم کلی کتاب درسی . 



عواملی نظیر تراکم در ارائه نظریات ، نسااابت اطلاعات مهم به اطلاعات بی اهمیت در واحد متن و چگونگی 

 تبیین آن در کاهش یا افزایش زمان مورد نیاز برای خواندن تاثیر دارد . 

 رابطه محتوا و سودمندی : -5

محتوای کتاب درسای باید با زندگی روزمره مساائل و مداادیق آن مرتبط باشاد به گونه ای که برای           

 دانش آموز سودمند باشد . 

 رابطه محتوا و ارتباط عمودی :  -6

ست به  صت های یادگیری می بای ست یابی به اهداف معمولا زمان زیادی را می طلبد . بنابراین فر د

شتیبانی و طور متوالی به گون سالهای مختلف یکدیگر را پ شده در طی  شوند که مطالب یادگرفته  ه ای تهیه 

تقویت کنند . از ساااوی دیگر توزیع و تقسااایم بندی فعالیت های یادگیری در پایه های مختلف به گونه ای 

 باشد که موجب سنگینی مطالب در یك پایه نشود . 

 رابطه محتوا و ارتباط افقی :  -7

ب درسی باید با محتوای سایر کتابهای درسی هم پایه هماهنگ باشد و مورد پشتیبانی محتوای کتا

قرار گیرد . در این حالت ممکن اساات بعضاای از مفاهیم ، مهارتها و ارزا ها در کتاب های درساای یك پایه 

زمان به تحداایلی از ابعاد و جنبه های مختلف مورد بررساای قرار گیرد . از آنجایی که همه دروس به طور هم

دانش آموزان داده می شااود باید بین آنها ارتباط و هماهنگی لازم وجود داشااته باشااد این ارتباط موجب می 

شه نظام دار(( بوجود آورند .  شود جنبه های گوناگون یادگیری همدیگر را تقویت کنند و در مخاطبین ))اندی

 وناگون استفاده کرد . برای برقراری ارتباط افقی مواد درسی می توان از شیوه های گ

 چند نمونه از معيارهاي انتخاب محتوا : 



( که درس مشاااترك برای تمام دانش آموزان پایه 1( : در راهنمای کتاب جررافیای )1کتاب جررافیای )

 دوم متوسطه است این معیارها برای انتخاب محتوا پیش بینی شده است :

 توجه به اهداف واحد درسی     (1

 توجه به سطح توانایی عقلی و ادراکی مخاطبان     (2

 انتخاب محتوا با بهره گیری از منابع موثق و معتبر     (3

 توجه به تجارب قبلی فراگیر     (4

سیم نمودار ،  (5 شواهد ، تر سازی ، گرد آوری  ضیه  شد مهارتهای فرایند تفکر مانند تحقیق کردن ، فر توجه به ر

 ، حدس زدن ، پیش بینی کردن تفسیر کردن ، تحلیل کردن 

 استفاده از تدویر ، نمودار و جداول برای ارائه داده ها و درك روابط     (6

 فعال کردن دانش آموزان در فرایند یادگیری     (7

 توجه به رابطه آمار با مطالعات جررافیایی     (8

 توجه به کاربردی بودن محتوا در زندگی روزمره     (9

 ارتباط افقی با سایر دروس نظیر اقتداد ، علوم اجتماعی ، زیست شناسی ، زمین شناسی توجه به   (10

 درس علوم تجربي : 

 با زندگی روزمره دانش آموزان مرتبط باشد .     (1

 در جهت بر آوردن نیازهای فردی و اجتماعی دانش آموزان باشد .     (2

 در جهت ارتقای سطح سواد دانش آموزان در زمینه علم و فن آوری موثر باشد .     (3

 حاوی دانش پایه لازم برای دانش آموزان باشد .     (4

 با سیاستها و نیازهای کلی کشور مطابقت داشته باشد .     (5



 پیش نیاز لازم را برای ادامه تحدیل و آشنایی دانش آموزان با فناوری فراهم کند .     (6

 در مقایسه با موضوع های درسی پایه های مشابه سایر کشورها قابل دفاع باشد.     (7

 كتاب گفتگوي تمدن ها : 

 توجه به اهداف واحد درسی  -1

 توجه به سطح توانایی عقلی و ادراکی مخاطبان  -2

 انتخاب محتوا با بهره گیری از منابع موثق و معتبر  -3

 توجه به تجارب قبلی فراگیر  -4

 توجه به توسعه مهارتهای فرایند تفکر مانند تحقیق کردن ، تحلیل کردن و نظایر آن -5

 استفاده از تدویر ، نمودار و جدول برای ارائه داده ها و درك روابط  -6

 رایند یادگیری فعال کردن دانش آموزان در ف -7

 طراحی فعالیت ها با توجه به امکانات نسبی و توانایی دانش آموزان  -8

 استفاده از نقاشی ها یا طراحی های گرافیکی جذاب به منظور جلب توجه دانش آموزان  -9

 توجه به ارتباط افقی با سایر دروس نظیر ادبیات ، تاریخ ، جررافیا و علوم اجتماعی  -10

مباحث باید به توانایی های انسااان برای ارائه راه حل در مقابل مسااائل و مشااکلات فرا روی  در طراحی -11

 گفتگوی تمدن ها تاکید شود . 

 تعادل لازم و مناسب بین اطلاعات و متن و فعالیت هایی که برای دانش آموزان طراحی می شود .  -12

 مروري بر معيارهاي انتخاب محتوا :  

شدید بر این معیارها مروری می حال که با نمونه ای  شنا  سی آ شده در برنامه های در ستفاده  از معیارهای ا

 کنیم. 



 محتوا باید دقیقا با توجه به هدفهای برنامه گزینش شود .  -1

محتوا و فعالیتهای یادگیری باید با توجه به نظریه آموزشااای و یادگیری و رویکردی که قبلا در مورد آن  -2

  خاب شود .توافق شده است انت

شد و در جهت تحقق آن  -3 دیلی هماهنگ با محتوا و فعالیتهای یادگیری برنامه باید با هدف های دوره تح

 ها عمل نمایند. 

یادگیری برنامه باید با زمان پیش بینی شااده برای اجرای برنامه هم خوانی  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -4

 داشته باشد.

 محتوای برنامه باید از اهمیت و اعتبار علمی لازم برخوردار باشد .  -5

 محتوا و تجربیات یادگیری برنامه باید با تجارب و آموخته های قبلی دانش آموزان هماهنگ باشد  -6

محتوا و تجربیات یادگیری پیش بینی شاااده باید با ویژگی ها ، يوقیات و علایق دانش آموزان مطابقت  -7

 باشد .  داشته

یادگیری باید زمینه های یادگیری های بعدی را برای دانش آموزان فراهم  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -8

 کند . 

یادگیری انتخاب شااده باید با ساااختار رشااته های علمی مربوطه هماهنگ  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -9

 باشد . 

 باید با تجارب روزمره فراگیران هماهنگ باشد . یادگیری برنامه  –محتوا و تجربیات یاددهی  -10

 محتوا و تجربیات یادگیری برنامه باید با ارزا های جامعه هم خوانی داشته باشد .  -11

یادگیری برنامه باید با توجه به حوزه امکانات و محدودیتهای مدارس از  –محتوا و فعالیت های یاددهی  -12

 انعطاف لازم برخوردار باشد . 



یادگیری برنامه باید فرصت لازم برای فعال ساختن )به کارگیری دست  –محتوا و فعالیت های یاددهی  -13

 ، حواس ، عواطف و قوه تفکر ( فراگیران را فراهم سازد . 

یادگیری برنامه بایدزمینه ی رشااد و توسااعه ی توانایی ها و مهارتهای  –محتوا و فعالیت های یاددهی  -14

 عمر را در دانش آموزان بوجود آورد .یادگیری مادام ال

و آتی جامعه هم خوانی داشاااته  با نیازهای فعلی یادگیری برنامه باید –محتوا و فعالیت های یاددهی   -15

 باشد . 

یادگیری برنامه باید زمینه یلازم برای تربیت مهارتهای شاااهروندی را در  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -16

 .  فراگیران ایجاد نماید

یادگیری برنامه باید زمینه لازم جهت فعالیتهای چندگانه ی یادگیری را  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -17

 در دانش آموزان فراهم نماید . 

یادگیری برنامه باید زمینه های لازم برای فعالیتهای جمعی و یادگیری  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -18

 اد نماید . مشارکتی را در دانش آموزان ایج

فاهم به منظور حل  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -19 باید زمینه های لازم برای ایجاد ت یادگیری برنامه 

مساااائل جهانی و بین المللی )مانند : آلودگی محیط زیسااات ، بحران ارزا ها ، بحران انرژی و ... ( را در 

 فراگیران فراهم نماید . 

شد  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -20 شکوفایی و ر شود که زمینه  یادگیری برنامه باید به گونه ای انتخاب 

 استعدادها و توانایی های بالقوه فراگیران را تقویت نماید . 

یادگیری برنامه باید بتواند توانایی ها و علایق دانش آموزان را برای ادامه  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -21

 ناسب در آینده تقویت نماید .ی تحدیل و انتخاب شرل و حرفه م



یادگیری برنامه باید زمینه ی تحقق هدف های دوره ی تحدیلی را فراهم  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -22

 آورد . 

 یادگیری برنامه باید از نظم منطقی برخوردار باشد .  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -23

 –یاددهی  یادگیری برنامه باید با توجه به انواع روا ها و راهبردهای  –محتوا و فعالیتهای یاددهی  -24

 یادگیری طراحی و سازمان دهی شود .

 سازماندهي محتوا چيست ؟ 

شکیل دهد . در این مرحله  سی را ت شاید مهم ترین مرحله ی برنامه ریزی در سازمان دهی محتوا 

بخش طراحی برنامه درسی اتخاي نموده است به تولید گروه برنامه ریزی درسی با توجه به تدمیماتی که در 

 یادگیری مورد نظر می پردازد .  –و شکل دهی محتوا و سازمان دهی آن با توجه به فعالیتهای یاددهی 

سب انجام  صورت منا سازمان دهی آن نیز به  ست  ضرورت توجه به انتخاب محتوا ، لازم ا علاوه بر 

ست یك محتوای خوب بدون سازمان دهی  شود. ممکن ا شد .  سب ، در یادگیری موثر نبا سازمان دهی منا

 محتوا یعنی ترتیب ارائه محتوای آموزشی بر پایه ملاك های مشخص .

 معیارهای سازمان دهی محتوا کدام است ؟ 

توالی : کدام محتوای یادگیری باید در پی کدام مطلب بعدی قرار گیرد ؟ برای پاسااخ به این سااوال باید  -1

 اصل است که عبارتند از :  5والی محتوا را بشناسیم . توالی در سازمان دهی محتوا دارای اصول ت

 الف: از ساده به مشکل باشد . 

 ب: از کل به جزء باشد . 

 ج: دارای ترتیب زمانی باشد . 

 د: از معلوم به مجهول حرکت کند . 



 ه: آموزا همراه با عمل باشد . 
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 نظام آموزشی 

 ارتباط عمودي و افقي چيست؟

در بحث انتخاب محتوا نیز با این دو اصطلاح مواجه شدیم . اما باید توجه داشت که علیرغم ارتباط و 

در برنامه ریزی درساای این دو با یکدیگر تفاوت دارند. در انتخاب محتوا می  اشااتراك برخی از موضااوعات ،

باط طولی و عرضاای وجو داشااته باشااد در حالی که در بایساات بین مطالبی که قرار اساات انتخاب شااوند ارت

 سازماندهی مجتوا می بایست این دو نوع ارتباط بوجود آید.

در انتخاب محتوا از بین مطالب علمی موجود آنهایی که دارای خداایدااه ارتباط طولی هسااتند در 

سطح معینی امکان برقراری  تباط با یکدیگر را دارند و ار اولویت قرار می گیرندو یا محتوای مورد نظر در یك 

، آنچه که بر گزیده شااده اساات از یك سااو در  به مثابه قطعات یك پازل خواهند بود . در سااازماندهی محتوا

طول زمان در اختیار برنامه آرایش می شااود و از سااوی دیگر پیوند ها و نقاط اتدااال خود را در یك مقطع 

 نظام آموزشی ( نمایان می سازد.زمانی معین تحدیلی ) کلاس ، دوره تحدیلی، 

در مورد ارتباط افقی باید به این نکته اشااااره کرد که همه دروس به طور همزمان به دانش آموزان 

شود جنبه  شد و این ارتباط موجب می  شته با شود باید بین آنها ارتباط و هماهنگی لازم وجود دا داده می 

ر مخاطبین )) اندیشاااه نظام دار(( بوجود آورند . برای های گوناگون یادگیری همدیگر را تقویت کنند و د



شرح  ستفاده کرد که چند نمونه آن بدین  شیوه های گوناگون ا سی می توان از  برقراری ارتباط افقی مواد در

 است :

شته های علمی : -1 ساس ر شته های  سازمان دهی بر ا شیوه مبتنی بر ر سازمان دهی ،  شیوه  رایج ترین 

صول مطابق آنچه دانشمندان رشته های مختلف با تخدص ها علمی است . در ای سازمان دهی مفاهیم و ا ن 

ی متفاوت به دست داده اند تنظیم می شود . مبلران این شیوه تدور می کنند آنچه در عرصه علوم رخ داده 

سی مدارس نیز می توا ست در برنامه های در سازمان یافته ا صورت مجزا از هم  شته های علمی به  ن بر و ر

سی در  صورت عناوین مواد در شته های علمی به  ساس عناوین هر یك از ر همین نحوه عمل کرد . بر این ا

 جدول دروس مشخص می شود . 

شته ها :  -2 سازی ر شود . آنچه در یك شیوه موازی  شته با هم هماهنگ و مرتبط می  شیوه چند ر در این 

تقویت می گردد. برای مثال محتوای علوم طبیعی با رشااته یادداده می شااود با یادگیری رشااته های دیگر 

ریاضااایات ارتباط می یابد . دانش آموز راه حل مساااائل را که در درس علوم تجربی پیش می اید در درس 

 ریاضیات یاد می گیرد یا ممکن است تاریخ ایران با ادبیات ایران به صورت هماهنگ سازمان دهی شود . 

مهم ترین ویژگی این شیوه ، بررسی یك موضوع از جنبه های مختلف ای :  شیوه سازمان دهی چند رشته -3

اساات . موضااوع یا موضااوعاتی که از نظر اجتماعی اهمیت دارد و باید از طریق مشااارکت افراد جامعه حل و 

شناخت همه جانبه و کلی بدست می آورد .  شود . در نتیجه فراگیر  شود در مواد درسی مختلف طرح  فدل 

شی شند این در این  شته با شتراك مطالب دروس راحت تر می توانند با یکدیگر ارتباط دا وه معلمان به دلیل ا

 شیوه برای سنین پایین بیشتر مناسب است 

رشته های علمی هویت خود را حفظ می  : در شیوه سازمان دهی قبلی  شیوه سازمان دهی بین رشته ای -4

شوند . در  شته ها از بین می رود و کنند ، ولی با یکدیگر مرتبط می  ستقلال ر شته ای ا سازمان دهی بین ر



برای مطالعه یك موضوع با یك مسئله روا های مطالعه هر کدام از روا های علمی به کار گرفته می شود 

. این شاایوه یك نظم جامع در افراد پرورا می دهد و فکر شاااگردان را بر می انگیزد . در این نوع سااازمان 

شوند دهی به راحتی م سائلی که از زندگی جاری افراد گرفته می  ضوعات و م شته های بر محور مو ی توان ر

شخدی و ملی فراگیران تاثیر می گذارد  سی که بر هویت  سا شته های ا شیوه را در مورد ر سازمان داد . این 

 نمی توان به کار گرفت زیرا سبب تضعیف بنیان های اساسی آموزا های ضروری خواهد شد . 

صد آن ، رویکرد کتاب  1یت فعال ضمن بیان اهداف و مقا : یك کتاب را برای تالیف در نظر بگیرید . 

سازمان دهی محتوا را  سپس ملاکها و معیارهای انتخاب محتوا و ملاکها و معیارهای  شخص نمایید .  را نیز م

 تهیه نمایید . 

یت  عال یارهای موثر در انتخاب  2ف مل و مع ید در بین عوا کدام یك اهمیت : مشاااخص کن محتوا 

 بیشتری دارند و از نظر خود دفاع می کنید . 

سازمان دهی محتوا کدام یك اهمیت  3فعالیت  شخص کنید در بین عوامل و معیارهای موثر در  : م

 بیشنری دارد ؟ دلایل خود را ارائه نمایید . 

  
  



 :ضمائم 

 محتوا چيست ؟ 

شامل کلیه مطالب ، مفاهیم و اطلاعات  شود . محتوا  ست آموزا داده  ست که قرار ا محتوا چیزی ا

مربوط به یك درس مورد نظر است . خواه به عنوان بخشی از متن یك کتاب باشد . خواه توضیحات ، حواشی 

. این دسااته از جمله و سااایر اجزای جانبی آن درس . برخی از برنامه ریزان محتوا را معادل دانش می دانند 

ساب می آورند . از منظر این  سی اولی تر به ح شناختی را در برنامه های در ستند که حیطه  برنامه ریزانی ه

صول و نظریه های مشابه دانش در رشته  مورد نظر  گروه محتوا خلاصه ای از حقایق ، مفاهیم ، تعمیم ها ، ا

 است . 

 تعریف محتوا از نظر سیلور و الکساندر 

حقایق ، مشاهدات ، داده ها ، دریافتها، تشخیص ها ، حساسیتها ، طرح ها و راه حل های برگرفته از 

آنچه که يهن های انسااانها درك کرده اند و آن بناهای يهنی که این محدااولات تجربه را در درون دانش ، 

سازمان و  صول ، طرح ها و راه حل ها دوباره  سیع ایده ها ، مفاهیم ، تعمیم ها ، ا نظم می دهد این تعریف  و

اسااات و کلیه عوامل شاااکل دهنده محتوا را در بر می گیرد ولی مهارتها )فرایندها( و عواطف )ارزا ها( را 

 شامل نمی شود . در حالی که بیشتر دانشمندان برنامه ریزی درس این عناصر را در تعریف می گنجانند . 

 ریف می کند : محتوا را به این صورت تع "هیمان"برای مثال 

 تعریف محتوا از نظر هی مان : 

صول ، تعاریف ( مهارتها  و فرایندها )از قبیل خواندن ، نوشتن ، حساب  دانش ) حقایق، تبیین ها ، ا

کردن ، تفکر منطقی ، تدااامیم گیری ، ایجاد ارتباط ( و ارزا ها ) از قبیل : اعتقاد به خوب و بد بودن ، 

شت ( در را در برمی گیرد اما در واقع  صحیح و غلط ، زیبا و ز سه عن سی این  با این که محتوای برنامه در



اینها از هم جدا نیسااتند . برنامه درساای علمی همیشااه دانش ، فرایند و ارزا را در بر می گیرد . بدین نحو 

یت دهند لازم است برنامه ریزان درسی در طراحی برنامه درسی به ه یك از این سه عندر به طور آگاهانه اهم

 . 

 تعریف محتوا از نظر لوئی : 

اصطلاح محتوای برنامه درسی نه تنها به قسمتها و قطعه های سازمان یافته ای که به گونه ای منظم 

شته  شامل وقایع و پدیده هایی که به نحوی با ر شود بلکه  شکیل می دهد اطلاق می  شته عملی را ت یك ر

 های مختلف علمی ارتباط دارند نیز هست . 

 تعریف از نظر نیکلس : 

در امر تدریس باید چیزی را به کسی یاد داد . این شخص دانش اموز و آن چیر محتوا است . محتوا 

 را می توان دانش ، مهارتها ، گرایش ها و ارزشیابی توصیف کرد که می باید یادگرفته شوند . 

اسااات که محتوا تنها همان با ملاحظه تعاریف مختلف محتوای برنامه درسااای يکر این نکته مهم 

چیزی نیساات که بوساایله برنامه ریزان طرد می شااود و بوساایله مولف انتخاب و سااازمان دهی می گردد . با 

ست و آن چه  شی آنچه معلم برای تدریس تدارك دیده ا ست . اما در فرایند آموز اینکه عمده محتوا همین ا

جلوه می کند . همچنین آن چه از تعامل مخاطبین  خود او نیز پیش بینی نموده ولی در ضمن تدریس بروز و

ضی علاوه بر مفاهیم ، مهارتها و  شکیل می دهد . بع شی از محتوا را ت شود ، همه بخ صل می  با یکدیگر حا

نگرا هایی که تهیه کنندگان محتوای برنامه درسااای انتخاب کرده اند رابطه معلم با دانش آموز و رابطه 

نشاااء دیگر محتواساات . منتها چون در کنترل نیساات و نمی توان از قبل آنها را دانش آموز با یکدیگر نیز م

پیش بینی نمود در بحث برنامه ریزی که به طور عمده با اعمال آگاهانه مرتبط اسااات کمتر مورد توجه قرار 

 می گیرد . 



ان محتوای اما طرح این بعد پنهان محتوا از این نظر قابل توجه اسااات که کلیه برنامه ریزان و مجری

دور نکنند که مواد مورد نیاز را در داخل آن ریخته اند و کلید ان نیز نزد معلم  سته ای ت آموزشی را در یك ب

اساات و داخل کلاس باز می کند . به يهن فراگیر منتقل می نماید . بلکه آن چه به عنوان محتوا آماده کرده 

ه قبل از اجرای برنامه درساای بنا به بررساای ها و اند به صااورت مجموعه مفاهیم و مهارتهایی تلقی کنند ک

 شناختها تهیه و تنظیم شده ولی ممکن است در فرایند آموزشی ، اصلاح ، ترییر ، تکمیل و توسعه پیدا کند . 

 چرا محتوا را تحليل كنيم ؟ 

پاسااخ این سااوال در یك جمله می تواند چنین باشااد : یافتن نساابت بین اهداف و محتوا به منظور 

شود چنانچه ب ضوع به همین جا ختم نمی  صلی تحلیل محتوا خواهد بود اما مو هبود محتوای موجود ، علت ا

در تعاریف مختلف از محتوا نیز مشاهده شد . محتوا دارای عناصر متعدد و پیچیده ای است ضمن آنکه جنبه 

ص این عناصر و آن جنبه هاست های مختلفی را نیز در بر دارد . از این رو یکی از دلایل تحلیل محتوا تشخی

. مسلما در صورتی که اجزای مختلف محتوا شناخته شده و دسته بندی گردد درك آن ساده تر و انتقال آن 

 مقدورتر خواهد بود . 

 مواردی از تحلیل محتوا : 

 تحلیل محتوا به منظور مشخص ساختن انواع مفاهیم و مطالب به کار رفته      (1

 ا به منظور تعیین اهداف آموزشی )عکس حالت اول ( تحلیل محتو     (2

 تحلیل محتوا به منظور بررسی معیارهای انتخاب محتوا       (3

 تحلیل محتوا به منظور تعیین نقاط ضعف و اصلاح برنامه        (4

 تحلیل محتوا به منظور بررسی میزان درگیر شدن یادگیرنده با محتوای کتاب      (5

 تحلیل محتوا چیست ؟ 



فن پژوهشی عینی ، اصولی و احتمالا کمی در محتوا به منظور تفسیر آن را تحلیل محتوا می گویند 

. تفکربنیادی تحلیل محتوا عبارتساات از قرار دادن  اجزای یك متن )کلمات ، جملات، پاراگراف ها و امثالهم 

شوند ( در مقولاتی که سب واحد هایی که انتخاب می  شده اند البته تحلیل محتوا تنها  بر ح از پیش تعیین 

محدود به متن و نوشته نمی شود ، بلکه می تواند شامل سایر مطالب از جمله تداویر ، نقشه ها و نقاشی هاو 

 نمودارها نیز می باشد . 

: وی معتقد اسااات که تحلیل محتوا یك شااایوه تحقیق برای  تحلیل محتوا از نظر برناردو برلساااون

 عینی منظم و کمی محتوای آشکار ارتباطات است . توصیف 

: وی معتقد اساات که تحلیل محتوا عبارتساات از تحلیل علمی ، جامع ، تحلیل محتوا از نظر بارکوز 

 دقیق و منظم پیام های ارتباطی است . 

 انواع روا های تحلیل محتوا : 

 حلیل نمود : در یك دسته بندی اجمالی محتوا را می توان به یکی از روا يیل ت

 تحلیل محتوای توصیفی      (1

 تحلیل محتوای استنباطی      (2

 روا تحلیل محتوای ویلیام رومی      (3

 تحلیل محتوای توصیفی :   -1

با افزایش جراید و روزنامه ها از قرن نوزدهم نیاز به تحلیل متن آنها به منظور تعیین اولویت ها و  

شکار ست . یعنی  جابه جایی محتوای آنها آ صیفی روا تحلیلی بعد از وقوع ا گردید . تحلیل محتوای تو

توصاایف کمی محتوای بارز یك متن . این روا قدیمی ترین روا تحلیل محتواساات . در گام اول یك 



تحلیل توصیفی تحلیل متن است از این رو می توان متن را به اجزایی تقسیم بندی نمود و تحلیل را در 

 جداگانه انجام داد.  مورد هر جز به طور

 تحلیل محتوای استنباطی :   -2

ده   شخ شخده های بارز داخل متن و م با در نظر گرفتن فر  مقدماتی این روا که بین برخی م

شتی از ادامه تحلیل  ستنباطی این بحث بردا ستگی وجود دارد و تحلیل محتوای ا های بارز خارجی همب

ین معنی اساات که مشااخدااه های خاصاای از یك متن با توصاایفی اساات . اسااتنباطی در این مفهوم بد

صرفا توصیف محتوای  صی از مضمون یا وضعیت اجتماعی مرتبط هستند . این روا  مشخده های خا

هایی از واقعیت  به  که هدف آن نتیجه گیری از محتوای یك متن در مورد جن ندارد بل مد نظر  متن را 

 اجتماعی است بنابراین تحلیل محتوای استنباطی 

 روا ویلیام رومی در تحلیل محتوای کتب درسی:  -3

ویلیام رومی یکی از صاحبنظران تعلیم و تربیت کتاب خود را بنام )) تکنیکهای پژوهشی در آموزا 

سال  ست . که  1986علوم (( را در  ست ، یك روا تحلیل کمی ا ارائه کرد . روا او چنانکه خود او معتقد ا

آشکار مطالب درسی و آزمایشگاهی می پردازد . مراحل اصلی تحلیل محتوا به توصیف عینی و منظم محتوای 

عبارتند از : تعیین هدف ، نمونه گیری ، رمز گذاری و مقوله بندی طبقه بندی مقوله ها، ارزیابی عینی طبقه 

 ها . 

درباره هدف روا تحلیل محتوای ویلیام رومی می توان گفت که هدف آن بررسی این موضوع است 

یا کتاب و یا محتوای مورد نظر ، دانش آموزان را به طور فعال با آموزا یادگیری درگیر می نماید ؟ به که آ

 عبارت دیگر هدف این است که بسنجیم آیا کتاب به شیوه فعالی ارائه و تدوین و تنظیم شده است یا خیر ؟ 



آماری وسیع باشد می توان درباره نمونه گیری نیز همانند سایر روا های دیگر پژوهش ، اگر جامعه 

شد ، می توان از تمام  شته با سعت چندانی ندا ست به نمونه گیری زد و چنانچه جامعه آماری مورد نظر و د

 جامعه به عنوان نمونه استفاده کرد . 

در مرحله ساااوم محتوا کد گذاری و مقوله بندی می شاااود که ویلیام رومی برای تحلیل محتوای 

سی ابتدا محت سپس کتابهای در سیم می کند و  سوالات تق داویر ،  سی ، ت سمت متن کتاب در سه ق وا را به 

 برای هر قسمت مقوله هایی را تعریف می کند . 

درباره قساامت اول ، یعنی متن کتاب درساای ، ده مقوله تعریف می کند . در ارتباط با قساامت دوم 

سوالات چهار مقوله سوم  سمت  داویر چهارمقوله ، و در مورد ق صل  یعنی ت شود . مهم ترین ا کد گذاری می 

در مقوله بندی اینساات که تحلیل گر از یك سااو بایسااتی متریرهایی را که با آن ساار و کار دارد به وضااوح 

ساس آن در مقوله قرار قرار می گیرند  دهایی که اطلاعات محتوا بر ا شاخ سوی دیگر باید  تعریف نماید و از 

 ستی منعکس کننده هدف پژوهش باشند .تعریف کند به عبارت دیگر مقوله ها بای

درباره روا ویلیام رومی می توان اظهار داشت که ین اصل تا حد زیادی مراعات شده است و مقوله 

ها منعکس کننده هدف پژوهش هستند برای اثبات آن می توان مثالی از مقوله های آورده شده در روا وی 

 را يکر نمود: 

ستفاده از مفروضات  bدر قسمت تداویر اگر به مقوله  سته شده که با ا توجه شود : )) از فراگیر خوا

شود که در این مقوله تحرك و فعالیت و انجام  شی را انجام دهد . (( ملاحظه می  شده فعالیت یا آزمای داده 

ست با دقت در این مقوله ست این مقوله را ویلیام رومی جزء مقوله های فعال آورده ا  کار برای فراگیر مطرح ا

صل  ست کاملا هماهنگی دارد . این ا سنجش ارائه  محتوای فعال ا شود که با هدف پژوهش که  مشخص می 

درباره سایر مقوله ها مطرح است و می توان آن را به سایر مقوله ها تعمیم داد . در مرحله چهارم طبقه بندی 



عال ، طبقه غیر فعال ، طبقه مقوله مقوله ها ، ویلیام رومی ، مقوله را به سااه طبقه تقساایم می نماید، طبقه ف

 های خنثی . 

در طبقات غیر فعال دانش آموز مشاارول فعالیتهای علمی به معنی واقعی نمی باشااد و کتابهایی که 

روی این مقوله ها تاکید نمایند کتابهای غیر پژوهشی خواهند بود ، از طرف دیگر در مقوله های فعال ، دانش 

بطور کلی با یادگیری و آموزا درگیر است و چون مستلزم فعالیت فراگیر است آموز با فعالیت های علمی و 

 و یادگیری فعال را ارائه می دهند به آنها مقوله های فعال گفته می شود . 

مقوله های خنثی مقوله هایی هساااتند که نقش مهمی در ارزشااایابی و تحلیل کمی کتب و متون 

شیا سی ایفا نمی کند و بنابراین در ارز صرف نظر نمود در اکنون جا دارد که روا ارائه  .بی می توان از آنها 

شااده توسااط ویلیامن رومی را که عینا برگرفته از کتاب )) تکنیك های پژوهش در آموزا علوم (( اوساات 

 آورده شود : 

 ارزشيابي متن درس : 

دادفی ده صفحه یا صفحات بیشتری از قسمت های گوناگون یك کتاب     .1 را انتخاب کرده  به طور ت

 و علامت گذاری نمایند .

جمله یا بیشااتر را مطالعه نموده و هر کدام را در یکی از مقوله  25در هر یك از صاافحات انتخابی ،    .2

های زیر قرار دهید . این جملات شااامل عناوین ، شاارح زیر تداااویر و پیشااگفتار و یا مقدمه های 

 فدول نمی شود . 

a)   : سیله  بیان حقیقت شاهداتی که بو ضات و یا م ساده مفرو ست از بیان  بیان حقیقت عبارت

فرد دیگری غیر از فرد دیگر از دانش آموز انجام پذیرفته اسااات . مثال : در هوا دو عندااار 



نیتروژن و اکسیژن به مقدار زیاد و دو ماده مرکب دی اکسید کربن و بخار آب به مقدار کم 

 با هم مخلوط شده اند . 

b)   : )منظور از بیان نتایج یا اصول کلی عبارتست از نظرات  بیان نتایج یا اصول کلی )تعمیم ها

ارائه شده توسط نویسندگان کتاب درباره ارتباط بین مفروضات و موضوعات مختلف . مثال 

: شاید بهترین کمکی که می توانید به دستگاه گوارا خود بکنید این است که خود را شاد 

 نگه دارید . 

c)   : صطلاح  تعاریف شریح یك واژه یا ا صیف و ت ست که برای تو منظور جملات یا جمله ای ا

آورده می شاااود . مثال : هیجان عبارتسااات از یك واکنش کلی و شااادید ارگانیزم به یك 

 موقعیت غیر منتظره ، همراه با یك حالت عاطفی خوشایند و یا ناخوشایند . 

d)   مثال : و جواب آنها بلافاصله بوسیله مولف داده شده است سوالاتی که در متن مطرح شده .

ستند ، این کربن  شوند ، دارای کربن ه همه مواد آلی که در بدن موجودات زنده یافت می 

 از کجا می آید ؟

e)    شده را تجزیه و سخ به آنها مفروضات داده  سوالاتی که ایجاب می کند دانش آموز برای پا

چه عاملی انگیزه یا سائق تشنگی را ایجاد می کند ؟ و نیز به نظر شما . مثال : تحلیل نماید 

 ؟ چرا؟   Bبیشتر است یا نیروی ژن  Aنیروی ژن  ABدر افراد دارای گروه خونی 

f)       از دانش آموز خواسته شده که نتایجی را که خود او بدست آورده بیان نماید  . 

g)   ی را انجام داده و نتایج حاصل از آن را تحلیل نماید از دانش آموز خواسته شده که آزمایش

شده را حل کند سائل عنوان  را انجام دهید تا دریابید که  4. مثال : )) آزمایش  و یا اینکه م

 چگونه با مواد حل نشدنی در آب می توان یك محلول ساخت.(( 



h)   بلافاصااله بوساایله  سااوالاتی که به منظور جلب توجه دانش آموز ارائه شااده و جواب آنها

. مثال : چون هورمونها به همراه خون منتقل می شوند  نویسنده کتاب در متن نیامده است

صورت ،چگونه هدف خود  سند ، در این  شت که به همه جای بدن بر ، قاعدتا باید انتظار دا

 را شناسایی می کنند  

i)     داویر یا مراحل انجام ست که ت شده ا سته  یك آزمایش را مورد ملاحظه از دانش آموز خوا

و بطور کلی جملاتی که در هیچکدام از مقوله های فوق نگنجد در این مقوله جای قرار دهد

 می گیرد . 

j)         . سوالت مربوط به معانی بیان 

جزء مقوله های غیر فعال به حساب می آیند و مقوله  dو  cو  bو  aاز مقوله های ده گانه فوق ، مقوله های 

از مقوله های خنثی  jو  iجزء مقوله های فعال قلمداد می گردند . دو مقوله آخر یعنی  hو  gو  fو  e های

شم  شیابی و تحلیل ، چ ستند که نقش مهمی در ارزیابی کتاب ندارند و بنابراین می توان از آنها در امر ارز ه

ضریب درگیری دانش آموز با مت سبه  صرفنظر کرد . به منظور محا شید و  سطح پو سنجش  ن و یا به منظور 

 فعالیت فراگیر می توان مجموع مقوله های فعال را بر مجموع مقوله های غیر فعال تقسیم نمود : 

 ارزشيابي تصاوير و اشكال 

 ده شکل را به طور تدادفی انتخاب نمایید .      (1

 هر کدام از این تداویر را تحلیل نموده و در یکی از مقوله های زیر جای دهید :      (2

a.       . تدویری که از آن فقط برای تشریح موضوع خاصی استفاده شده است 

b.      تدااویری که از دانش آموز می خواهد تا با اسااتفاده از موضااوعات داده شااده فعالیت یا

 آزمایشی را انجام دهد . 



c.       . تدویری که برای تشریح شیوه جمع آوری وسایل یك آزمایش آمده است 

d.      . تدویری که در هیچکدام از مقوله های فوق نگنجد 

شود و مقوله های  b، غیر فعال و aاز مقوله های چهارگانه فوق ، مقوله  مقوله  dو  cمقوله فعال قلمداد می 

یری ، در اینجا نیز مقوله فعال بخش بر مقوله غیر فعال می های خنثی هسااتند . برای محاساابه ضااریب درگ

 شود . 

  

 ضریب درگیری دانش آموز با تداویر 

 مقوله فعال 

 مقوله غیر فعال 

 ارزشيابي سوالات 

 ده سوال را به طور تدادفی از ده فدل انتخاب نمایید .      (1

 هر یك از سوالات انتخابی را در یکی از مقوله های زیر جای دهید .      (2

a)      . سوالی که جواب آن را مستقیم در کتاب می توان یافت 

b)      . سوالی که جواب آن را مربوط به نقل تعاریف است 

c)    ساااوالی که برای پاساااخ آن به دانش آموز باید از آموخته های خود در درس جدید برای

 نتیجه گیری در مورد مسایل جدید استفاده کند . 

d)      . سوالی که در آن از دانش آموز خواسته شده مساله بخدوصی را حل نماید 

در زمره  dو  cمقوله های در زمره مقوله های غیر فعال و  bو  aدر طبقه بندی فوق مقوله های 

 مقوله های فعال بخش بر مقوله های غیر فعال گردد : 
 ضریب درگیری دانش آموز با سوالات

 مجموع مقوله های فعال 

 مجموع مقوله های غیر فعال 



 تفسير نتايج در روش تحليل محتواي ويليام رومي 

در نهایت بعد از اینکه ضااریب درگیری )شاااخص درگیری ( دانش آموز با محتوا )متن ، تداااویر ، 

ضریب درگیری دانش آموز با محتوا عددی  سد .  سیر نتایج فرا می ر شخص گردید ، نوبت تف سش ها( م پر

صف ست از  ست . دامنه این عدد بدست آمده ممکن ا شان دهنده میزان فعال بودن محتوا ا ست که ن ر تا بی ا

نهایت باشااد ، اما به نظر ویلیام رومی زمانی یك کتاب درساای ، فعال اساات که ضااریب درگیری )شاااخص 

 .  5/1› ضریب درگیری ›  4/0باشد :  5/1تا 4/0درگیری ( آن بین 

بیانگر این اساات که کتاب فقط به ارائه اطلاعات علمی می پردازد و از  4/0ضااریب درگیری کمتر از 

شند . چنین کتابی در زمره کتابهای غیر فراگیران می خ شده با واهد تا در پی حفظ کردن مطالب علمی ارائه 

پژوهشی به حساب می آید که در آن دانش آموز هیچگونه نقش فعالی را در امر یادگیری به عهده ندارد و به 

شه در پی حفظ و نگ شود که همی سته می  ستم بانکی نگری سی هداری و بایگانی او و به يهن او به عنوان یك 

 مطالب است . 

ضریب درگیری بزرگتر از  دویر ، یا  5/1از طرف دیگر  ست که در مورد هر جمله ، ت نمایانگر کتابی ا

یت بپردازد . چنین  عال به ف جام دهد و  یل ان به نوعی تجزیه و تحل تا  هد  ساااوال آن ، از دانش آموز می خوا

ختیار فراگیران قرار نمی دهد و فقط از دانش آموزان می کتابهایی مفروضاااات و اطلاعات علمی کافی را در ا

خواهند تا به گونه ای ، فعالیتی را انجام دهند . از نظر ویلیام رومی این کتابها نیز به صاااورت غیر فعال ارائه 

شااده اساات . زیرا فعالیت زیادی می طلبد در حالی که به اطلاعات کافی و شاارایط فراگیر توجه نمی شااود . 

شاخص درگیری بنابرای ست که  شده ا صورت فعال ارائه  ست و به  سب ا ن به عقیده ویلیام رومی کتابی منا

باشد . به عبارت دیگر هر کتاب که به صورت  5/1و کوچکتر از  4/0دانش آموز با محتوای آن کتاب بزرگتر از 



دهد ، در غیر ایندورت  مطالب و موضوعات علمی را ارائه %70و حداکثر  %30فعال ارائه می شود باید حداقل 

 محتوای کتاب غیر فعال خواهد بود . 

در نتیجه محتوای برنامه درسی می بایست به گونه ای طراحی و ارائه شود که دانش آموزان را نسبت 

 به یادگیری برانگیزد و زمینه اکتشاف و پژوهش و عمل فعالانه آنان را فراهم سازد . 

 فعالیت عملی این کارگاه :  

 کتاب درسی انتخاب نمایید .  یك -1

 بر اساس مدل ویلیام رومی نسبت به تحلیل محتوای آن اقدام نموده و نتیجه را گزارا نمایید .  -2
 


